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Resum

Aquest article és una aproximacié a la situacié de I’ensenyament univer-
sitari de la literatura catalana. Per a realitzar-lo, hem triat una mostra de cinc
universitats publiques de tot I’ambit linglifstic per coneixer el nombre d’es-
tudiants i les sortides professionals del grau de Filologia Catalana. A conti-
nuacid, a partir de la informacié de les guies docents, analitzem els principals
continguts de les 57 assignatures dels graus que hem utilitzat com a mostra.
En segon lloc, aportem algunes dades del context cultural, lector o literari de
la societat per a la qual formem els estudiants de filologia. Finalment, propo-
sem quatre accions sobre el paper que hauria de tenir ’ensenyament de la li-
teratura catalana en els nous projectes educatius 1 en un hipotetic nou estat.

Paraules clau: Literatura catalana, ensenyament universitari, canon lite-
rari, paraliteratura.

Abstract

This article examines the current state of the teaching of Catalan langua-
ge and literature to university undergraduates. Data is presented from a sam-
ple of five public universities in Catalonia to determine the total number of
students enrolled in their degree programmes in Catalan language and litera-
ture and the types of professional otucomes that await graduating students.
The main contents of the 57 subjects making up these programmes is then
analysed, based on the respective teaching guides. Next, various data is the
offered regarding the cultural and literary context—and reading habits—of
the society in which students of Catalan language and literature find them-
selves. Finally, we set forth four proposals regarding the role that the teac-
hing of Catalan language and literature should have in any new plans for
education and a hypothetical changed political context.

Keywords: Catalan literature, university education, literary canon, para-
literature.
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En primer lloc, vull agrair al Departament de Filologia Catalana
dela UAB i, especialment als coordinadors, els professors Daniel Ca-
sals 1 Francesc Foguet, la creacié d’un espai de dialeg i de construccié
de ponts entre els diferents actors que conformem una part fonamen-
tal de ecosistema de la llengua i la literatura catalanes. També dono
les gracies a I'Institut d’Estudis Catalans per la publicaci6 dels mate-
rials resultants que ens ajuden a projectar-ne la reflexié i, Obviament,
vull agrair la invitaci6 per poder aportar-hi una nova peca.’”

1. LES PREGUNTES

Els coordinadors d’aquest simposi ens inviten a compartir dades
sobre la situaci6 de la literatura a la universitat, aportar propostes de
millora i reflexionar sobre el paper que hauria de tenir en els nous
projectes educatius 1 en un hipotétic nou estat. La primera pregunta
que em vaig fer va ser: per queé han triat un perfil com el meu.

Un pertil d’analista del discurs i amb les linies d’investigaci6 sobre
lectura en pantalles, politiques pabliques i relat paraliterari. Aixo signi-
fica que fem recerca interdisciplinaria amb psicolegs o antropolegs de la
cultura, usem metodologies qualitatives, etnografiem les practiques
dels booktubers o del forum com el Que llegeixes o les experiencies
collaboratives de lectura literaria dels professors en I’educaci6 no uni-
versitaria. Habitualment, no utilitzem el terme literatura, siné relat po-
pular o paraliteratura; ni cultura, sind indiistria de Pentreteniment. En
definitiva, un perfil d’algt que treballa amb un objecte d’estudi que se
situa en la frontera de ’edifici literari, que utilitza metodologies d’ana-
lisi multidisciplinaries amb la finalitat d’obtenir-ne dades que ens aju-
den a entendre la lectura actual. Des d’aquesta perspectiva, enfocaré la
meua intervencid en aquest SImposi.

Per a contestar la primera pregunta, quina és la situacié de la lite-
ratura a la universitat, partim de les dades. Per a les persones que no

7. Vull agrair els comentaris i els suggeriments dels companys Anna Esteve i
Maria Angels Francés de la Universitat d’Alacant, i Ramon Rossell6 i Carme Gregori
de la Universitat de Valencia.
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hi treballen, cal recordar que possiblement els professors universitaris
som els treballadors que més avaluacions, informes de rendiment o
prospectives passem. Els nostres estudiants ens avaluen cada any, els
departaments, les universitats perd també diferents ageéncies externes;
per tant, no podem amagar queé fem, com ho fem, quin és el resultat
del nostre treball o el grau de satisfaccié de ’'alumnat.

Aixi doncs, per a mostrar el mapa de 'ensenyament de la literatu-
ra catalana he triat una mostra de cinc universitats pabliques de tot
I’ambit lingtistic i els primers dos apartats informen sobre el nombre
d’estudiants i les sortides professionals del grau de Filologia Catalana,
és a dir, el context dels estudis filologics; els dos segtients, sobre la
preséncia i el contingut de les assignatures de literatura. Seria interes-
sant acompanyar la lectura d’aquestes dades amb les aportades pel
professor Jaume Aulet (2012) en el primer simposi perque, a més
d’enriquir el mapa que presentem, ens permetra dibuixar una petita
historia de com ha evolucionat la literatura catalana en I’ensenyament
universitari.

1.1. ELs ESTUDIANTS DE FiLoLoGIA CATALANA

La taula 1 informa sobre el nombre d’estudiants de primera ma-
tricula de les universitats analitzades en el curs 2015-2016. Les xifres
del grau de la UAB s6n dobles ja que sén 16 els estudiants de Filolo-
gia 1 49 els matriculats en les combinacions Catala-Angles i Cata-
la-Espanyol. De manera similar, els estudiants que es matriculen a la
UB poden triar també les combinacions Llengties 1 Literatures Mo-
dernes, Lingtiistica i Lingtistica Romanica.

Abans d’interpretar els resultats anteriors, és important coneixer
quina és ’avaluacié que fan les agéncies d’avaluacié externa sobre
aquestes dades. Per exemple, en el cas de la Universitat de Valencia el
grau va ser avaluat el curs 2015-2016 1 ’Agencia Valenciana d’Avalu-
aci6 i Prospectiva® afirma que «el hecho de que no se cubran las plazas
ofertadas no es una consecuencia de la estructura o desarrollo de este

8. Vegeu http://www.uv.es/uq/Acred/Grau/INF2017/1001_ACR1-Avap.pdf
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grado sino que se debe a una situacién mas generalizada de los estudios
de filologia en la sociedad moderna que no solo afecta a los estudios de

filologia catalana».

Taula 1. Nombre d’estudiants de primera matricula

Universitat Denominacio del grau i enllag 2015-2016
UAB Llengua i Literatura Catalanes 16 (49)
UB Filologia Catalana 50 (22)
UIB Llengua i Literatura Catalanes 16
URV Llengua i Literatura Catalanes 13
uv Filologia Catalana 61

Font: Coordinadora d’Estudis Universitaris de Filologia Catalana

Els diferents informes aporten dades sobre els nostres estudiants;
per exemple, I'Informe anual intern de seguiment i avaluacié del grau
de Llengua i Literatura Catalanes’ realitzat a la UIB durant el curs
2014-2015 diu que els titulats del grau de Llengua i Literatura Catala-
nes puntuen amb un 7,2 sobre 10 la pregunta de quin és el grau de
satisfaccié que tenen amb els estudis, quan la dada general de la Uni-
versitat és del 6,8.

El grau de la Universitat de Barcelona va ser avaluat per I’Agencia
per a la Qualitat del Sistema Universitari de Catalunyal® durant el
curs 2016 i 'informe diu que «la metodologia docente estd disefiada
con el objetivo de ofrecer oportunidades a los estudiantes para inte-
grar los resultados de aprendizaje. Las evidencias documentadas de
las consecuciones de los estudiantes ponen de manifiesto un adecuado
nivel de formacién de los estudiantes y satisfacen suficientemente los
requisitos del nivel especificado en el MECES para la titulacién». De
manera similar, I’Agencia Valenciana d’Avaluaci6 1 Prospectiva en
’avaluacié del 2017 diu que «durante la visita se constatd el elevado

9. Vegeu https://portal.uib.cat/documents/22134/386332/GLLC-1AS-14_15-04
03 2016.pdf/8f454cbe-3df5-4291-adb7-5d784275a62¢
10. Vegeu http://estudis.aqu.cat/informes/Web/Titulacio/Detall?ti_codiDGU=619
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grado de coordinacién docente entre los profesores implicados y el
alto grado de satisfaccion de los alumnos. [...] Las evidencias propor-
cionadas demuestran claramente que el profesorado [...] es experto,
muy implicado en el desarrollo del grado, con numerosos profesores
con varios tramos de docencia y de investigacion. Se ve claramente
que esta estabilidad y calidad del profesorado revierte muy positiva-
mente en el desarrollo del grado. En las entrevistas tanto los alumnos
como los egresados manifestaron un alto nivel de satisfaccién con el
profesorado».

1.2. LES SORTIDES PROFESSIONALS DELS ESTUDIS DE FILOLOGIA
CATALANA

Les sortides professionals del grau sén similars en els casos de les
quatre universitats: els graduats en els estudis de llengua i literatura
catalanes poden desplegar la seua activitat professional en quatre am-
bits principals: 1) la docencia de la llengua catalana i la seua literatura;
ii) assessorament lingiiistic i cultural en els mitjans audiovisuals, el
moén editorial o I’Administracié publica (incloent-hi la redaccid, cor-
recci6 1 traduccid de textos); iii) la gesti6 cultural en I’ Administracié 1
P’empresa privada i, finalment, iv) la investigacié.

Aquests son els quatre ambits que descriu el web de la Universitat
de Valencia, la resta de les universitats analitzades concreten més ca-
dascuna de les sortides. El resultat de I’analisi de les dades que oferei-
xen en els webs dels diferents departaments ha aportat 19 tipus de
perfils professionals:

. Ensenyament (primari, secundari, superior)

. Catala per a estrangers

. Recerca (lingiiistica 1 literaria)

. Planificaci6 lingtiistica, gestié del multilingtiisme, etc.

. Correccid lingliistica 1 assessorament

. Administracions pabliques (estatals, autonomiques i locals)

. Produccié editorial: edicid, correccid, redaccid, gestid, activi-
tats diverses

NN U AN
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8. Edicions critiques
9. Industries culturals: gesti6 cultural, dinamitzacid, programa-
cio, festivals culturals
10. Critica literaria
11. Producci6 del discurs oral 1 escrit
12. Inddstries audiovisuals, mitjans de comunicacié escrits i audi-
ovisuals: redaccid, correccid, edicid, opinid, reportatges, guio-
natge
13. Terminologia
14. Noves tecnologies
15. Foniatria, ortologia, patologies de la parla en general
16. Traduccié
17. Gesti6 del patrimoni cultural, literari, escrit 1 oral
18. Creacié artistica: poesia, narrativa, teatre, assalg, guionatge,
prosa periodistica, etc.
19. Mediacio lingtiistica i intercultural

La taula 2 informa de lordre de prioritat que apareix al web
corresponent. Per exemple, totes les universitats situen com a pri-
mera sortida professional «1. Ensenyament primari, secundari, su-
perior» pero la sortida «3. Recerca (lingtiistica 1 literaria)» la UB la
situa en el tercer lloc; la UIB, en el segon; la UV, en el quart, i la
URV, en el vuite. A més, hi ha sortides com la «11. Produccié del
discurs oral 1 escrit», la «14. Noves tecnologies», la «15. Foniatria,
ortologia, patologies de la parla en general», la «18. Creacid artisti-
ca: poesia, narrativa, teatre, assaig, guionatge, prosa periodistica,
etc.» o la «19. Mediaci6 lingiiistica i intercultural», que només les
proposa una universitat.

Una dada important, compartida per totes les titulacions, és el
resultat de I"Informe d’acreditacié de la Universitat de Barcelonal!
realitzat el 2016, que en el punt 6.4 afirma: «La tasa de ocupacidn es
superior a la de la poblacién activa para el mismo periodo de referen-
cia y tramo de edad, y es superior a la de titulaciones similares».

11. Vegeu http://estudis.aqu.cat/informes/Web/Titulacio/Detall?ti_codiDGU=619
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Taula 2. Sortides professionals dels estudis de filologia catalana

1 (2 (3 |4 |5 1|6 |7 |8 |9 (10(11|12|13|14|15|16|17 |18 19
UAB (1 |1 |4 |5 8§ (2 |- |6 |3 |- |7 |- |- |-1|-1-1-1-
UB 112 (3 (4 |5 |6 |7 [8 |9 [10[11 12|13 |14 |15 |- |- |- |-
UB (1 |- |2 |4 (3 |- |7 |- [10|- |- |5 |- |- |- |6 |- |- |8
URV |1 |2 (8 [2 |8 |- (3 |- |7 |4 |- |5]-1|-1|-1216 19 |-
uv 1|1 (4 (2 2|2 (2 (2|3 |- |-|2]2 |- 1|-12]3 |- |-

Font: Elaboracid propia a partir dels webs universitaris

1.3. LA PRESENCIA DE LA LITERATURA

Del total dels 240 credits que un estudiant ha de cursar, quants
corresponen a continguts de literatura? A partir de les dades concre-
tes de cada grau (i que poden consultar-se en I'apendix), el grafic 1
representa el nombre de credits especifics de literatura. Per a una in-
terpretacié correcta de les dades, hem de deixar clar que no hem
comptat els credits que corresponen a les optatives, per tant, cal comp-
tabilitzar sobre 210 credits.

Grafic 1. Nombre de credits de literatura

Font: Elaboracié propia a partir dels webs universitaris
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En definitiva, el percentatge de credits dedicats a I’ensenyament
de la literatura és el 45,7 de la UB; el 34 de la UAB, UIBi UV, 1el 28
dela URV.

Grafic 2. Percentatge de credits de literatura

Font: Elaboracié propia a partir dels webs universitaris

1.4. ELS CONTINGUTS DE LES ASSIGNATURES DE LITERATURA

Una guia docent és el document oficial que diferents organismes
verifiquen 1 avaluen per garantir que és un fidel reflex del que ocorre
a les aules universitaries. Recull els objectius, les competencies, els
resultats d’aprenentatge, els continguts, les lectures, la metodologia,
les activitats formatives, les activitats d’avaluaci6 i la bibliografia de
cada assignatura del grau.

Hem analitzat les guies docents de les 57 assignatures de literatura
catalana de les cinc universitats 1 les dades resultants informen del
caracter practic i teoric dels continguts que s’hi imparteixen, de la
diversitat de continguts centrada en els eixos fonamentals de ’estudi
delaliteratura i de com s’hi proposa un estudi de la literatura catalana
en relacié amb la universal.
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Més concretament, I’analisi comparativa dels continguts ha per-
mes resumir-los i agrupar-los per a poder tenir una perspectiva global
de com s’enfoca I’ensenyament de la literatura catalana a la universi-
tat. Aixi doncs, els grans blocs de continguts que s’hi treballen son els
segiients:

A. Sobre la critica, conceptes, terminologia 1 metodologia

— El coneixement i la discussié dels conceptes de canon, tradicié
i classic a partir de la lectura completa o de fragments escollits de les
obres més representatives 1 influents en el camp del pensament 1 la
creaci literaria.

— El coneixement de la terminologia i les metodologies propies
deI’estudi de la literatura, del pensament teoric de cada época literaria
1 ’analisi de textos literaris.

— La familiaritzacié amb els textos i autors principals que han
configurat la historia del pensament i de la critica literaria per conei-
xer de primera ma les qliestions que s’han considerat més rellevants
en ’ambit dels estudis literaris.

— L’estudi de les obres literaries des d’una perspectiva tedrica i
comparatista.

B. Sobre la historia de la literatura catalana

— La contextualitzacié dels grans moviments i corrents de la lite-
ratura catalana en relacié amb les tradicions literaries universals.

— El sentit del procés historic, sensibilitat i judici dels valors del
passat.

— La construcci6 critica dels processos culturals 1 literaris en el
context sociocultural.

— La identificaci6 de la informacié especifica que el pensament
teoric i la critica de la literatura de cada época atribueixen a la literatura.

— La comprensid d’un text en el context cultural 1 lingtiistic de la
seua epoca.

— L’estudi de la literatura catalana a partir de la perioditzacié
habitual.

— El reconeixement dels codis lingiifstics 1 literaris especifics de
la cultura catalana de cada epoca.
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— El coneixement de I’evolucid historica de la literatura i la seua
articulacié en generes literaris.

— El coneixement critic de les fonts d’informacid disponibles i els
coneixements adquirits per aconseguir una comprensié precisa i or-
denada dels fenomens literaris i culturals de cada periode.

C. Sobre els generes

— La practica en la lectura precisa i1 analitica de textos catalans en
les diferents modalitats i géneres del discurs.

— L’analisi i critica dels textos de diferents generes: els elements
caracteristics, els conceptes 1 metodes propis de I’analisi de cada tipus

d’obra.

D. Sobre les capacitats

— La composicié d’un text que comunique els coneixements ad-
quirits, articulant un discurs correcte, coherent, cohesionat 1 adequat
al context comunicatiu.

— El coneixement dels autors i de les obres més rellevants amb les
estrategies de lectura que li permetin elaborar un discurs critic.

— El desenvolupament d’un pensament i un raonament critics 1
saber comunicar-los de manera efectiva tant en les llengiies propies
com en una tercera llengua.

— L’analisi amb correccié i1 profunditat dels aspectes concrets i la
redaccié d’una critica ajustada als models d’una critica propia dels
mitjans de comunicacid, etc.

1.5. RESULTATS

Jordi Ginebra (2015: 221), en parlar en nom de la Coordinadora
d’Estudis Universitaris de Filologia Catalana,'? afirmava en el II Sim-

12. «La Coordinadora va ser creada per contribuir a la normalitzacié cultural i
universitaria del pafs, 1 perque hi ha problemes que afecten I’ensenyament universitari
de la llengua i la literatura catalanes. Els objectius de la Coordinadora s6n potenciar
els estudis universitaris de llengua 1 literatura catalanes, contribuir a prestigiar-los i
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posi que: «no formem filolegs erudits (si és que alguna vegada n’hem
format) sind professionals del patrimoni lingtistic i literari del pais».
Dos anys després, les dades aportades anteriorment ratifiquen aques-
ta declaracié: la literatura catalana a la universitat treballa continguts
tedrics 1 practics; a ’hora de planificar-ne el treball, considera els ob-
jectius, les competencies, els resultats d’aprenentatge, els continguts,
les lectures, la metodologia, les activitats formatives, les activitats
d’avaluaci6 i la bibliografia més rellevant.

A més, les diferents avaluacions (tant les realitzades pels estudi-
ants com les de les agencies internes 1 externes a la universitat) impo-
sen mecanismes que ens aporten dades per a poder reflexionar sobre
I’ensenyament i, si és necessari, canviar-ne les dinamiques de treball.
Aixi doncs, ens permeten ajustar any rere any el nostre treball docent.
I é important repetir que aquestes avaluacions constaten la satisfac-
ci6 dels estudiants amb la formaci6 rebuda i I’alta taxa d’ocupaci6 dels
graduats.

2. ELs DUBTES

Els dubtes han aparegut quan he rellegit la segona demanda dels
coordinadors: aportar propostes de millora i reflexionar sobre el pa-
per que hauria de tenir en els nous projectes educatius i en un hipote-
tic nou estat.

La nostra tasca és formar els futurs professionals de la docencia de
la literatura i de la llengua catalanes, de I’assessorament cultural en els
mitjans audiovisuals, el mén editorial o I’ Administraci6 publica, de la
gesti6 cultural i de la investigacié en llengua i literatura. Ara bé, quan
analitzem el context cultural, lector o literari de la societat per a la
qual els formem ens plantegem un dubte: és responsabilitat de la uni-
versitat reformar aquest context o incidir-hi de manera directa o és
responsabilitat d’altres actors de I’ecosistema cultural, lector i literari?
He triat alguns exemples.

vetllar per la preséncia de la llengua catalanes, en la formacié dels universitaris cata-
lans» (GINEBRA, 2015: 217).
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2.1. LA LITERATURA I LA SOCIETAT

Com escrivia Jordi Castellanos (2005, citat a 2013: 69), la litera-
tura és un producte historic, és a dir, subjecte a I’evolucié que li
imposen les funcions que pugui resultar dins d’una societat en cons-
tant transformacié. Dotze anys més tard, quina n’ha estat I’evolu-
ci6? La gran majoria dels titols més llegits (per adults, joves o in-
fants) son relats paraliteraris o relats comercials sense arrel a una
tradici6 literaria, independents de la llengua d’edicié. Com a exem-
ple, la foto 1 (La Vanguardia, 25 de febrer de 2017), que mostra la
presentacié d’un llibre publicat en les dues llengties i amb el nom de
’autor en catala i castella.

Foto 1. La Vanguardia, 25-02-2017

O lafoto 2 (La Vanguardia, 28 de gener de 2017), que informa de
la llista dels llibres més venuts, i 4 dels 6 llibres apareixen tant en cata-
la com en castella.

Aquests dos exemples sén una mostra dels resultats del darrer
estudi (en el moment que redactem aquest text) realitzat per I'em-
presa Conecta (2016) sobre els habits de lectura a Catalunya, segons
el qual els 4 llibres més llegits en catala durant el 2015 van ser Invic-
tus, la trilogia El Segle, de Ken Follett, El temps entre costures, de
Maria Duenas, Cango de gel i foc, de George R. R. Martin, i la trilo-
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gia De Baztan, de Dolores Redondo. Es a dir, dues traduccions de
I’angles 1 dues del castella.!3

Foto 2. La Vanguardia, 28-01-2107

13. Els objectius de I'informe sén coneixer els aspectes concrets del comporta-
ment lector relatius a la lectura de diversos mitjans —llibres, diaris, revistes, comics i
textos a internet—, centrant-se especialment en la lectura de llibres i en la lectura en
temps lliure, i en diversos suports, a més d’identificar la llengua de lectura, la freqtien-
cia, les preferencies, els motius, els llocs, la lectura durant la infancia, les vies d’accés
als llibres, la compra de llibres, I’assistencia a biblioteques i 1'ts del temps lliure. Com
a novetat en l'edicié del 2015 s’han inclos algunes preguntes noves amb "objectiu
d’aprofundir en la lectura en catala. La técnica de recollida d’informaci6 és ’entrevis-
ta telefonica duta a terme mitjangant el sistema CATI, seguint un qliestionari estruc-
turat. La poblacié a investigar: individus de més de 10 anys residents a Catalunya.
Dates de camp: el treball s’ha dut a terme de maig a desembre de 2015. Mostra: s’han
realitzat un total de 1.200 entrevistes.
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Comengar amb aquestes referencies ens ajuda a contextualitzar la

informacié que aporta I’estudi sobre la lectura en catala relacionada
amb el nivell d’estudis 1 edat (CoNEcTA 2016: 69).

Grafic 3. Lectura en catala vs. castella

Font: CONECTA (2016: 69)

2.2. LA LITERATURA I ELS INFANTS

La lectura és una de les activitats considerades secundaries per la
majoria d’infants 1 joves. Aquesta afirmacid no és una opinid, és la
conclusié de diferents estudis. Per exemple, en P’estudi realitzat a
Catalunya durant el curs 2008-2009,!* possiblement la dada més cu-

14. L’estudi «Habits de lectura dels infants 1 joves de Catalunya», que actualitza-
va dades del 2004, el va realitzar el Consell Catala del Llibre per a Infants i Joves du-
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riosa de ’enquesta és que, de les nou activitats que s’hi proposen,
llegir es colloca entre les que menys agraden a infants i joves, només
la puntuen per davant de dormir o fer la migdiada i ordenar I’habi-
taci6.”® I la més preocupant és que mostra una tendencia a la dava-
llada de I’habit de lectura dels infants i joves amb xifres que sén si-
milars a les de 'informe PISA o les dades de I'Institut d’Estadistica
de Catalunya (2010) de ’enquesta de consum i practiques culturals
infantils (2007-2008), en la qual un 32,7% de la poblaci6 de 10 a 14
anys contesta que el grau en qué trobaria a faltar la lectura en cas de
no llegir seria gens 1 un 50,4%, una mica. Les dades més recents de
I’estudi Conecta (2016: 67) sobre la lectura del 2015 no sén tampoc
gaire satisfactories.

En relacié amb aquests resultats, no podem oblidar les dades que
aporta el darrer informe PISA (2010), ja que sén contundents: la dife-
réncia crucial entre els estudiants que tenen un bon rendiment en
’avaluaci6 de lectura i els que tenen un rendiment baix rau en el fet
que els primers llegeixen diariament per plaer a casa. Una de les dades
més interessants diu que el 72% dels estudiants que pertanyen a clas-
ses socials socioecondomicament altes llegeix diariament per plaer. Per
contra, aquesta xifra baixa notablement quan es tracta d’estudiants
desfavorits: només un 56% diu que ho fa. A més, quan I'informe
compara les xifres entre el 2000 1 2009, les distancies augmenten con-
siderablement. La mitjana d’estudiants que van dir llegir didriament

rant el curs 2008-2009. La data de publicaci6 va ser el 18 de febrer de 2010. L’obtencié
de les dades prové d’una analisi quantitativa sobre els habits i 'entorn de lectura dels
infants i joves de Catalunya mitjancant la realitzacié de tres consultes: a) Enquesta a
1.200 infants i joves d’edats entre 121 16 anys, segmentada en tres grups per a coneixer
I’evolucié de la practica i ’entorn de lectura: 400 alumnes de 6& d’educacié primaria,
400 de 2n d’ESO, i 400 de 4t ’ESO. La consulta s’ha fet de forma presencial en el
centre escolar. b) Enquesta a 400 persones que actualment tenen fills d’edats entre 6 i
16 anys, seleccionades aleatdriament i estratificades segons genere 1 distribuci6 geo-
grafica. c¢) Enquesta a 400 professors que tenen responsabilitat en la gesti6 dels respec-
tius centres d’ensenyament. L’estudi complet pot consultar-se a: <http://www.clijcat.
cat/consell/descarregues/estudis/Conclusionsrecomanacions2009.pdf>.

15. Els resultats son els segiients: 1) sortir amb els amics, 2) escoltar musica, 3)
xatejar, jugar 1 navegar per Internet, 4) fer esport, 5) veure pellicules, 6) veure la tele,
7) llegir, 8) dormir o fer la migdiada i 9) ordenar I’habitacié.
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per plaer baixa en cinc punts percentuals durant el periode; 22 paisos
dels 34 van experimentar una disminucié en el percentatge d’alumnes
que llegien per plaer entre 2000 1 2009 (PISA, 2010).

Grafic 4. Raons de no lectura de llibres

Font: CONECTA (2016: 67)

2.3. LA LITERATURA I ELS MITJANS SOCIALS

Gabriel Zaid (2012) titula un dels capitols del seu llibre Leer amb
el provocador enunciat «Organitzats per no llegir»>. Zaid declara que
la vida literaria provoca tantes extensions socials que no deixen temps
per a la lectura: «Paraddjicamente, las actividades que dominan la
“vida literaria” son las que prosperan sin necesidad de leer». Zaid re-
produeix la conversa que va tenir amb un editor holandes sobre com
era possible que les editorials publiquen llibres sense llegir i la respos-
ta va ser rotunda: perqué no estem organitzats per llegir, sind per as-
solir fites de creixement, produccid, vendes o rendibilitat.
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A les propostes de Zaid, podriem afegir-hi les actuacions als mit-
jans socials que han substituit la dedicatoria al llibre comprat per la
foto del «Jo soc aqui», les politiques publiques de lectura per una
mena de politiques de relacions socials 1 de espectacle; en definitiva,
per unes accions que han canviat la quantitat per la qualitat. Un bon
exemple son les noticies que generen les diferents celebracions de la
Diada de Sant Jordi, en que ’exit es mesura pel nombre de llibres ve-
nuts, el nombre de visitants, el nombre d’escriptors que signen, etc.

2.4. LA LITERATURA I LA DESMATERIALITZACIO DEL CONTINGUT

Castellanos (2002, citat a 2013: 65) escriu que la situacié de crisi
de les Humanitats no prové tant d’alld que aquestes aporten siné de
tot aquest context local i internacional en que ens trobem. Per exem-
ple, un aspecte clau provocat en part per la cultura digital és I’anome-
nat «desmaterialitzacié del contingut». L’entorn digital ens ha obligat
a enfrontar-nos a nous reptes, possiblement, el més important és tren-
car un tandem historic i diferenciar entre la concepcié del llibre-com
a-suport del llibre-com a-text.

De manera molt resumida, presentem un exemple de com ha canvi-
at’ensenyament de la literatura en tots els nivells educatius, perd sobre-
tot 'universitari. El grafic 5 resumeix com un contingut literari pot ser
consumit sota la forma dels diferents marcs i a partir de models basats en
tradicions propies i alienes. Partim de la proposta de Bhaskar (2014)
desenvolupada per Lluch (2015 i 2017) per diferenciar entre «marc»,
entes com alld que el contingut omple, i el «<model», és a dir, les formes
o construccions anteriors que fem servir com a objectes d’imitacié.

Aquesta desmaterialitzaci6 de continguts té una importancia fo-
namental en ’ensenyament de la literatura a la universitat. Exemplifi-
quem aquesta afirmacié: quan el professor de literatura presenta una
obra com Tirant lo Blanc, uneix contingut a un format concret, el de
la seua tradici6 literaria, pero el bagatge cultural, educatiu i industrial
que porta I’estudiant li ha proporcionat aquest contingut amb marcs
diferents (vegeu el grafic 6) que canvien, en alguns casos de manera
absoluta, el contingut.
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Grafic 5. Contingut, marc i model

Font: Elaboracid propia

Grafic 6. El contingut de Tirant lo Blanc, els marcs i models

Font: Elaboracié propia
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2.4. RESULTATS

Iniciava aquest apartat amb el dubte de si és responsabilitat de la
universitat reformar o incidir de manera directa sobre aquest context
o si la responsabilitat recau en altres actors de ’ecosistema cultural,
lector i literari. Possiblement, les respostes depenen de qui conteste la
pregunta. Amb tot, des de la universitat podem promoure i dur a ter-
me projectes d’investigacié i practiques (com els que hem portat en-
davant des de les universitats de Valéncia i Alacant, vegeu LLucH ez
al. 2017) que allunyen les politiques ptbliques de les opinions, les
apreciacions o les ocurrencies. El problema és que necessitem dades i
collaboraci6 de les entitats, la responsabilitat de les quals és gestionar
les politiques publiques de lectura i lectura literaria, i aquesta manca
d’informacié fa dificil dur endavant una investigacié amb garanties.
En una altra linia, Pere Marti i Jaume Aulet (2015), en la seua inter-
venci6 en el IT Simposi, proposaven potenciar d’'una manera profunda
la literatura en les proves de tot tipus, principalment, en les d’accés al
sistema universitari.

Jordi Llovet (2011: 209) afirmava que la universitat ha de fornir la
societat dels professionals que aquesta necessita per a la bona marxa
de molts nivells del seu funcionament i de la vida quotidiana, 1 la so-
cietat ha de protegir i promocionar la formacié de tots els estudiants.
Ara bé, com entén la societat aquesta proteccié dels estudis que tenen
a veure, d’una manera directa 1 classica, amb el progrés economic o
material? Pagines més endavant (LLover 2011: 230), trobem la res-
posta quan diu que el millor servei que podrien fer les facultats lletra-
des a la societat consistiria simplement a convertir els estudiants en
persones prou armades intellectualment per poder fer front a I’ame-
naca de disgregaci6 de la sobirania intellectual que plana per damunt
de I'individu contemporani.

Perd quina responsabilitat té la universitat quan la persona forma-
da opta pel cami de la banalitat, quan valora I'instant enfront de la
continuitat, la superficie enfront de la profunditat o el gaudi instanta-
ni enfront de ’esfor¢? El problema d’ensenyar a llegir textos literaris
és que és un tema sobre el qual tothom creu tenir criteri 1 sabers per
dir-ne alguna cosa, més encara quan la nostra tradicié esta orientada a
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I’assaig i no a la investigacié i a la ciencia, quan aporta impressions 1
opinions i no dades. Personatges amb professions alienes a la investi-
gaci6 1 a ’estudi de la literatura o la lectura ocupen un espai excessiu
en el debat public 1 la nostra feina docent i d’investigacié és massa
lenta, profunda i dificil per poder-la resumir en un tuit.

3, LES INCERTESES

Després de llegir el que han escrit Jordi Castellanos (2013), José
Antonio Escrig (2005), Miguel Angel Garrido (2000: 317-347), Jordi
Llovet (20051 2011), Tzvetan Todorov (2009) o les intervencions dels
simposis anteriors sobre qué és 1 qué ha estat ’ensenyament de la lite-
ratura a la universitat 1 la relacié que ha tingut amb els nivells ante-
riors, no sé si podem aportar noves idees al debat.

Diria que la lectura de les obres classiques de la nostra cultura i de
la universal ens situa davant dels mons, dels referents, de les tensions
que han impregnat el nostre passat, que han conformat el present i
que es projecten cap al futur. Perd exactament aix0 va escriure Jordi
Castellanos el 2005 (CasTELLANOS 2013: 83).

Diria que és fonamental donar de seguida als nostres fills una edu-
caci6 en aquestes belles lletres, mentre el seu esperit encara és lliure de
neguits i de vicis. Pero aix0 ja ho va dir Erasme de Rotterdam (qui a
la vegada citava Quintilia) en Eduquen els infants ben aviat en les
lletres.'®

Diria que hi ha un ampli acord sobre la complexitat de ’ensenya-
ment de la literatura a la universitat per les enormes cares de ’objecte
d’estudi, les multiples metodologies que cal dominar per poder ana-
litzar-lo 1 pels grans obstacles que hem d’abordar com a institucié. I
que aquesta tasca només la podem dur a terme si aprenem a explicitar
els problemes 1 a compartir propostes i reflexions. Pero aixo ja ho van
dir Xavier Fontich i Montserrat Vila (2015: 177) sobre ’ensenyament
de la llengua a P’educacié secundaria en el II Simposi. Diria que la
qualitat de la societat que construim depen del lloc que ocupa la lec-

16. Traduit per Laura Cabré al catala i editat per Adesiara el 2015.
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tura literaria; pero aixo ja ho va dir Josep Maria Tatjer (2015: 26) en el
parlament d’inauguracié del simposi anterior.

Aixi doncs, si és cert el que afirmem, escrivim, compartim i repe-
tim, per qué encara fem les mateixes preguntes? Possiblement, perque
la universitat té un valor social, perd no la capacitat d’influéncia sobre
la societat, I’ Administracié o les politiques culturals.

4. PROPOSTES

Després d’haver contestat algunes preguntes que aporten dades
concretes sobre I’ensenyament de la literatura a la universitat, de for-
mular alguns dubtes sobre la preséncia de la lectura i la lectura litera-
ria entre els ciutadans, no voldria acabar sense fer quatre propostes.

En primer lloc, necessitem ampliar i donar profunditat a un espai
de reflexi6 del professorat de literatura catalana de tot ’ambit lingtifs-
tic, dels diferents nivells educatius 1 de les arees relacionades. Des
d’aquest espai, cal escoltar les veus d’aquelles institucions relaciona-
des amb la lecturaila cultura. Podriem iniciar el treball responent tres
preguntes des de la filologia i la didactica que hauriem d’ajudar a res-
pondre com a formadors dels formadors que s’ocupen de I’ensenya-
ment planificat de la lectura literaria a I’educacié6 no obligatoria
(LrucH 1 Zayas 2015: cap. 2): quins coneixements son necessaris per-
que els lectors puguen interpretar i donar sentit al present a uns textos
que van ser escrits en altres contextos?, quins sén els textos en que
s’ha de basar I’educaci6 literaria?, i quines activitats d’aprenentatge
sén pertinents? En aquest espai de reflexié caldria plantejar també
algunes qiiestions fonamentals com, per exemple, si la universitat ofe-
reix formacid a ’alumnat per distingir entre literatura i paraliteratura,
entre ’original i la repeticié o sobre el nou ecosistema literari en el
mon virtual.

La segona proposta ha estat reiterada en diferents forums: la rei-
vindicacié dels nostres classics. Jordi Castellanos afirmava el 1997 (ci-
tat a 2013: 45) que la nostra burgesia mai no s’ha preocupat de veritat
de proporcionar al conjunt social uns referents culturals, de bastir una
imatge totalitzadora de la propia societat, amb els seus referents cul-
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turals 1 literaris... Més encara, que els nostres classics han d’estar a
cada moment autoreivindicant-se com a tals i acabava amb una afir-
macié contundent: «<només les grans cultures tenen grans classics».
En aquest context, quin és el paper de la universitat, repetim la seua
proposta: «I’establiment de ponts de didleg entre el passat i el present
de Idnica manera eficag possible. Intentant rigorosament de conéixer
1 entendre el passat i d’establir les seves linies evolutives. [...] Prescin-
dir del sentit historic 1, doncs, de la comprensié de ’obra com a pro-
ducte allunyat del nostre univers cultural, provoca la disfuncié entre
I’obra 1 el sistema literari i referencial que posa en funcionament.
Abhistoricitat 1 atemporalitat poden convertir una obra d’art, qualse-
vol que sigui la via de la representacid, en una raresa incomprensible»
(CasTELLANOS 1997 citat a 2013: 49).

Per aix0, és important formar els nostres estudiants per poder do-
nar resposta als nous reptes que la societat ens planteja per intervenir
en les politiques publiques de lectura. Un bon exemple és la proposta
de Carme Gregori (LLUCH et al. 2016) en El Pla Valencia del Llibre 1
la Lectura per treballar la lectura literaria lligada al territori a través de
les cases d’autors, les rutes literaries o el turisme cultural.

Aixi doncs, la tercera proposta és una conseqiiencia de ’anterior,
és important iniciar linies d’investigacié per trobar formes possibles
d’educacid literaria que, a banda de crear lectors competents 1 implicats
amb I’habit de llegir durant la seua etapa d’escolaritzaci6 obligatoria,
siguen després fidels consumidors de la cultura i del coneixement que
la bona literatura genera, 1 que siguen, alhora, critics, documentats i
cultes.

Aix0 significa que la universitat té una responsabilitat en la creaci6
de publics. Per tant, la quarta proposta seria establir un pla de collabo-
racié i de dialeg amb les institucions responsables de les politiques pu-
bliques de lectura literaria per, com a investigadors, dissenyar-les,
acompanyar-les, avaluar-les i millorar-les amb un objectiu clar: la crea-
cié d’un public imprescindible capag de llegir i valorar la literatura. I,
com a docents i formadors dels futurs treballadors de la literatura, en-
tendre que un fildleg és també un creador de publics lectors.
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5. CONCLUSIONS

Aquesta revisié 1 analisi de dades, de documents 1 reflexions pre-
vies ens porta a una conclusié fonamental: en el moment actual perilla
la lectura dels classics, de qualitat, diversificada, en llengties diferents
del castella i ’angles; en definitiva, una lectura que dificilment et reco-
manaria Amazon o Goodreads. I permeteu-me acabar de nou amb
unes paraules de Jordi Castellanos de 2002 (2013: 65): «una situacié
de crisi és una situaci6 de replantejaments. Potser mai no tornarem a
tenir ocasid per replantejar els estudis i la investigacié en les nostres
arees per tal de convertir-les en eficaces 1 influents». Quinze anys més
tard només espere que no siga tard.
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APENDIX

FB. Credits de formacié basica

OB. Credits obligatoris
Universitat Autonoma de Barcelona
Assignatura Credits
Literatura catalana del segle xx FB 12
Literatura comparada FB 6
Literatura catalana medieval OB 12
Novella catalana del segle xx OB 6
Literatura catalana moderna OB 6
Poesia catalana del segle xx OB 6
Literatura catalana del segle x1x OB 6
Novella i prosa catalanes del segle xv OB 6
Poesia catalana medieval OB 6
Poesia catalana i Romanticisme OB 6

Comparada.

Per obtenir una mencid, s’han de cursar, com a minim, 30 credits (cinc
assignatures) vinculats a cada itinerari. S’ofereixen dues mencions
de literatura: Mencié de Literatura Catalana 1 Mencié de Literatura

Universitat de Barcelona

Analisi de textos catalans (poesia, teatre i narrativa) FB6
Literatura catalana: eépoques literaries FB 6
Literatura catalana: terminologia 1 metodologies FB6
Literatura FB6
Literatura catalana del Renaixement OB6
Literatura catalana: critica textual OB 6
Literatura catalana: els grans valors literaris del segle xv OB 6
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Literatura catalana: Realisme i Naturalisme OB 6
Literatura catalana: Romanticisme i Renaixenca OB6
Bernat Metge i la literatura del segle x1v OB 6
El Modernisme OB6
El Noucentisme 1 les avantguardes OB 6
Els origens de la literatura catalana (trobadors, Llull, OB 6
croniques)

Literatura catalana del Barroc i de la Illustracié OB 6
Literatura catalana: poetiques classicistes OB 6
Literatura catalana: poétiques contemporanies OB 6
OT 30credits 1/5
Universitat de les Illes Balears

Introduccié als estudis literaris FB6
Introduccié a la literatura catalana FB6
Literatura catalana del segle xx OB 6
Teoria de la literatura OB 6
Literatura catalana medieval OB 6
Literatura comparada OB 6
Literatura catalana del Renaixement, Barroc 1 Neoclassicisme | OB 6
Teoria del folklore OB 6
Literatura catalana dels periodes romantic i realista OB 6
Etnopoetica catalana OB 6
Aproximacions interdisciplinaries a la literatura OB 6
Literatura universal i literatura catalana: espais de OB 6
confluéncia

Tendencies de la literatura catalana actual OB 6

Itinerari: Literatura i Cultura. Llengua i Literatura Catalanes: 30

credits
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Universitat Rovira i Virgili
Literatura FB 12
Literatura 1 societat FB 6
Creaci6 catalana contemporania (segle xx) OB 6
Literatura romanica OB 6
Romanticisme i Realisme (segle x1x) OB 6
Etnopocetica OB6
Literatura catalana tardomedieval i moderna OB 6
Critica literaria catalana OB 6
Literatura catalana medieval OB 6
Optatives 30 credits 2/6

Menci6 de Redacci6 1 Edicié de Textos Catalans. Aquesta mencid,
de 30 ECTS, comporta una formacid des de diversos vessants
practics 1 aplicats: taller d’escriptura literaria de ficcid 1 assagistica,
ortotipografia, correccié de textos, edicid critica de textos 1 edicié en
tota mena de formats, fins 1 tot els més actuals.

Mencié de Cultura Classica. Des del grau de Llengua i Literatura
Catalanes es pot seguir, mitjangant les optatives, un itinerari de 30

ECTS en cultura classica.

Universitat de Valéncia

Teoria de la literatura FB 6
Analisi i critica de la narrativa catalana OB 6
Analisi i critica de la poesia catalana OB 6
Analisi 1 critica del teatre catala OB 6
Literatura catalana medieval i moderna OB 6
Literatura catalana medieval OB 12
Literatura catalana de ’edat moderna OB 6
Literatura catalana contemporania OB 6
Geéneres contemporanis OB 18
Optatives 30 credits 4/9
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